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Dragi citatelji,

dok sam radila u Skoli kao nastavnik matematike,
svjesna nedostataka u Skolstvu i spotiCu¢i se o njih
svaki dan, nije mi bilo jasno zasto metodiCari s fa-
kulteta nesto konkretnije ne poduzmu da se stvari
poboljSaju i da to svi osjetimo. Sada, kad sam na
fakultetu i predajem metodiku, gledam sliku i s ove
strane i vidim da metodi¢arima nije tako lako kako
mi se cinilo prije. Vidim metodicare koji se trude
studentima pribliZiti nastavu matematike i matema-
tiku i koji se naporno bore za priznavanje metodike
matematike kao znanstvene discipline. Da bi se
tromi sustav promijenio, potrebno je puno vise ela-
na nego ga ima $acica nadobudnih metodiCara.
Iz ove perspektive takoder vidim da na konkretnu
nastavnu praksu puno vise utjeCu savjetnici nego
metodicari, a na promjene politika. Ono §to meto-
di¢ar u ovakvom okruzenju svakako moze i treba
raditi jest utjecati na studente te njegovati pravilan
pristup matematickim sadrzajima.

U Hrvatskoj upravo nedostaje istrazivanja vezanih
uz matematicko obrazovanije, ne zato Sto je to trend
u svijetu, ve¢ zato da nam pomognu napraviti stvar-
ne korake naprijed. | to ne na osnovu subjektivnog
dozivljaja nekog ministra koji bi eto nesto mijenjao,
veC€ na osnovu analize stanja, opisivanja fenomena,
davanja preporuka na temelju dobivenog, predla-
ganja madifikacija i novih rjesenja te njihovog tes-
tiranja. Ne mogu rec¢i da takva pojedinacna is-
trazivanja ne postoje, o nekima se pisalo i u MiS-u
ili u drugim nasim Casopisima, ali bi toga svakako
trebalo biti viSe i sustav bi to trebao omoguditi.

Ovaj ¢u uvodnik namjerno skratiti jer iza njega do-
nosimo zanimljivo pismo kolegice Nedjeljke Coli¢iz
Osijeka o tipi¢nim problemima i matemati¢kim za-
bludama s kojima se susre¢u ucenici. Primjerice,
pri rieSavanju jednadzbe %y = 5 ucenik (se) pita:
“Mnozim i sa ? i dijelim sa ? Ili prebacujem
% na desnu stranu jednakosti?” U ovom primjeru
ocito vidimo da je u€enik od Sestog razreda nada-
lie jednadzbama pristupao kao skupu suhoparnih

pravila koja su mu se na kraju i pomijesala (nista
¢udno, ako ih nije razumio). Ovo je ocCito problem
s kojim se susreo mnogi nastavnik matematike (to
je redoviti dio muke po nastavniku) i koji je itekako
vrijedan da mu se posvetimo i s istrazivaCke razine.
Pitanja bi mogla glasiti: Gdje je korijen problema?
Je li problem samo u uceniku? Treballi ove sadrzaje
drukcije poucavati? Treba li ove sadrzaje drukcije
vjezbati? Kakvi su nam zadatci u udzbenicima?
Kakva nam je tradicija pouc¢avanja ovih sadrzaja?
(Naime, duboka tradicija se narocito teSko mijenja,
a nastava matematike ima dugu tradiciju).

Spominjem metodicare i zadatak tipa %y =5
jer je upravo dubinsko kvantitativno i kvalitativ-
no istrazivanje kulture rieSavanja zadataka nasih
uéenika u osnovnoj Skoli bila namijera, cilj i projekt
radne skupine metodi¢ara i nastavnika matematike
od prije nekoliko godina, pod vodstvom prof. dr. sc.
Aleksandre Cizmesije. NaZalost, zbog nedostatka
interesa i razumijevanja nasih institucija za ovu te-
mu, ova korisna i vazna inicijativa stoji pred zidom
i propada. Silno mi je zao zbog toga.

U meduvremenu ostaje nam Siriti dobre ideje na
druge nacine. Jedan od njih je kroz ¢asopise po-
put MiS-a. U ovom broju ima mnogo zanimljivih
priloga, poput ¢lanka kolegice Varga iz Daruvara,
kolegice Gratan o matemati¢koj pozadini origamija
i mnogih drugih. Zavirite!

Srdacno,

}}l/\\wmrem_ ﬁtakuc\«vc.' Civo«b\'b\
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Pisma Citatelja

Drage kolege,

dijelite li moja iskustva iz razreda pri rjeSavanju slje-
decih zadataka?

Zadatak 1. Rjjesi jednadzbu % -y = 5.

Ugenik pita: Mnozim li ili dijelim s 372 li 1 prebacim
na desnu stranu?

Zadatak 2. Napisi jednadZbu pravca koji prolazi
tockom A(—2,5) i ima koeficijent smjera 3.

Ucenik prirjeSavaniju koristi zapis y—y; = k(x—xp)
ipita: A $to sumixiy?

Zadatak 3. Djecak tréi po dijagonali pravokutnog
igralista dimenzije 50 m x 30 m. Za 4 minute pretréi
dijfagonalu 7 puta. Koliko ¢e metara pretrcati za 45
minuta nastavi i tréati istom prosjecnom brzinom?

Nakon odredenog vremena u¢enik dolazi k meni i
kaze da ne zna §to treba raditi. Slijede moje upute
(jedna po jedna):

Skiciraj igraliste. ... Upisi zadane veli¢ine. ... Ski-
ciraj udaljenost koju djecak pretr€ava. ... Kolika je
ta udaljenost?

Ucenik: Ne znam.

Nastavnik: Mozes li je izraGunati?

Ucenik: A da. Pitagorin poucak. — IzraCuna.
UcCenik: | sto dalje?

Nastavnik: Koliko metara dje¢ak pretrci za 4 minu-
te? ... Aza 1 minutu? ... A za 45 minuta?

| zadatak je rijesen.

Pretpostavim li da moji u¢eniciimaju volju i namjeru
rijesiti zadatak (a mislim da je taj uvjet bio ispunijen),
problem vidim u matematic¢koj pismenosti, Citanju
s razumijevanjem, odnosu prema radu i teSko¢ama
u uéenju.

Problem pojacava Cinjenica da su, za razliku od
teSkoca u Citanju i pisanju, teSkoce u u€enju mate-
matike drustveno prihvac¢ene. Roditelji Cesto svojoj
djeci kazu da ni oni sami ne razumiju matematiku.
Mislim da ne pomazu takvim nastupom.

Smatram da im je glavna uloga ustrajno traziti
nacin za razvoj matematicke pismenosti kod dje-
teta i usvajanje matematickih sadrzaja s razumije-
vanjem.

Voljela bih da roditelji prepoznaju kada pomazu
djetetu, a kada ne. |z iskustva znam da roditelji
vrlo Cesto veé pri prvom susretu djeteta s tekstual-
nim zadatcima ili zadatcima oblika |:| +9 =16
upucuju dijete na Sablonsko rieSavanje. A to nije
pomoc.

Problem pojaCava zanemarivanje Cinjenice da je
u proces ucenja (svih, pa tako i matemati¢kih
sadrzaja) ukljuceno viSe komponenti: kognitivni
razvoj, stil ucenja, emocionalna zrelost... Sve su
te komponente jako vazne, a vrlo je vazno da su
uvazene.

K tome, kao preduvjet usvajanja matematickin
sadrzaja posebno se naglasava vaznost sliedec¢ih
(predmatematickin) vjestina:

razvrstavanje podataka

usporedivanje podataka i veli¢ina

nizanje i odrzavanje zadanog redoslijeda
slijedenje niza uputa od viSe koraka
orijentiranje i organiziranje u prostoru
vizualizacija

vizualno grupiranje predmeta

prepoznavanje obrazaca

e procjenjivanje...

Slazem se da je za poCetni razvoj viestina najpo-
godnije nematematicko okruzenje. Naglasava se
vaznost djeCje igre (znacajan prostor za djelovanje
roditelja, odnosno okoline). U igri dijete uci us-
mijeriti paznju, viezba vizualizaciju, iskusava ideje,
prakticira odraslo ponasanje, razvija osjecaj kont-
role nad svojim svijetom itd.

Nedovoljna razvijenost spomenutih vjestina izuzet-
no ometa rad s razumijevanjem, od Citanja s ra-
zumijevanjem, pa do oblikovanja matemati¢ke pis-
menosti. Kako god, razred po razred i uGenik upise
srednju Skolu.

Lijepo je raditi s uenicima koji su matematicki pi-
smeni, ali Sto uciniti kada te pismenosti nema (Sto
je Cesto kod ucenika strukovnih Skola)?

Pomaze i, primjerice tre¢i zadatak zapisati na slje-
deci nacin:

Djecak tréi po dijagonali pravokutnog igralista di-
menzija 50 m x 30 m.

Za 4 minute pretrci dijagonalu 7 puta.

Koliko ¢e metara pretréati za 45 minuta nastavi li
tréati istom prosjecnom brzinom?

Imamo li prostora za aktivnost: u¢imo Citati mate-
matiku?

Kada? Kako?

Voljela bih da ovaj kratak ¢lanak bude pocetak di-
jaloga.

Lijep pozdrav!

Nedjeljka Colig, Trgovadka i
komercijalna skola “Davor Milas”, Osijek
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